Ksigzka poswiecona zostata niezwykle waznej problematyce. Walory
naukowe, poznawcze i edukacyjne pracy podkreslajg autorskie tabele i
rysunki. Podejmujac ciekawg forme szkicu, Autor w sposéb inspirujacy
sktania do refleksji, dyskusji i dalszych poszukiwan. Szkic to w istocie swej
projekt czegos, to zakreslenie ram problematyki bez wnikania w jej
szczegoty. W sztuce szkic oznacza swobodny rysunek, zazwyczaj koloru
czarno-biatego, ,podkfad” pod realizacje wiekszego dzieta, pdzniej
wypetnianego barwami. Przyjecie przez Autora ksigzki konwencji szkicu
sktania nie tylko do kreatywnego pochylenia sie nad niezwykle wazng
problematykg, ale takze inspirujgco zacheca do tworczej refleksji oraz do
podejmowania autorskich prob realizacji zasygnalizowanych koncepcji w
praktyce wychowawczej.

Z recenzji prof. zw. dr hab. Urszuli Ostrowskiej

Ksigzka Szkice do teorii wychowania kreatywnego powstawata w
latach 2010-2012. Autor wykorzystat w niej artykuty lub ich fragmenty
wczesniej juz publikowane w innych pracach zbiorowych, na uzytek
niniejszej pracy zebrane, uporzadkowane i zmodyfikowane. Catos¢ zostata
wzbogacona o fragmenty referatow wygtoszonych na konferencjach
naukowych.

Kreatywnos¢, tworczosc i rozwdj to procesy, ktore nierozerwalnie
wigzg sie z zyciem ludzkim, zarowno w wymiarze spotecznym, jak i
jednostkowym. Wyrdzniajg one cztowieka sposrdd innych istot zywych i
wynoszg go ponad $wiat materialny. Stanowig jednoczesnie warunek sine
qua non kultury ujmowanej nie socjologicznie czy etnograficznie, ale
normatywnie, a wiec widzianej w optyce wartosciujacej, ktéra pozwala
snuc refleksje o kulturze wysokiej. Moze by¢ ona udziatem i
doswiadczeniem wielu, nie tylko elit, jesli wyrasta z ideatéw i aspiracji do
doskonalenia moralnego witasciwych kazdemu cztowiekowi. Taka kultura
jest zdolna podnies¢ zycie ludzkie, a razem z nim i kondycje moralng
spoteczenstwa na wyzszy poziom...
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doswiadczeniem wielu, nie tylko elit, jesli wyrasta z ideatéw i aspiracji do
doskonalenia moralnego wtasciwych kazdemu cztowiekowi. Taka kultura
jest zdolna podnies¢ zycie ludzkie, a razem z nim i kondycje moralng
spofeczenstwa na wyzszy poziom.

Kreatywnos¢, tworczosc i rozwdj to takze trzy immanentne cechy
cztowiecze, ktérych niedostatek staje sie powodem obnizenia lotu ludzkiej
egzystencji, a zarazem jest najgtebsza racjq uzasadniajgcq potrzebe
wychowania. Nikt nie zaprzeczy temu, ze wychowanie jest jednym z
wazniejszych czynnikow rozwoju wychowanka. Jednak rozwazajac te
kwestie i postrzegajgc rozwdj jako problem pedagogiczny, warto zauwazy¢
przynajmniej kilka prawidtowosci o doniostych implikacjach edukacyjnych.

Po pierwsze, rozwdj cztowieka, w odréznieniu od rozwoju zwierzat, nigdy
nie jest procesem harmonijnym. Oznacza to, ze u danej osoby w pewnych
zakresach i sferach jej osobowosci znacznie szybciej nastepuje postep niz
w pozostatych, w ktérych moze wystepowac spowolnienie lub
zahamowanie pozytywnych zmian. Dzieje sie to zawsze z wielkg szkodg
dla petnego, indywidualnego rozkwitu potencji, z jakimi cztowiek
przychodzi na swiat. Przezwyciezanie i tagodzenie skutkéw tej dysharmonii
to powazny problem pedagogiczny i wyzwanie stojgce przed
wychowaniem.

Po drugie, proces rozwojowy u cztowieka przebiega w sposdb bardzo
zindywidualizowany i spersonalizowany, co powoduje, ze dziatania
wychowawcze nie sq w stanie dotrze¢ do wszystkich obszaréw osoby i jej
egzystencji, a zwtaszcza nie mogq sie sta¢ pomocne ani efektywne tam,
gdzie cztowiek chce by¢ autonomiczny i samodzielny. W tych i podobnych
przypadkach mozliwe jest jedynie wychowanie posrednie, polegajace na
wdrazaniu wychowanka do kierowania wtasnym rozwojem. Jednak i tu
pojawia sie przeszkoda, bodaj najtrudniejsza do pokonania, zwigzana z
jeszcze inng prawidtowoscig zmian rozwojowych. Chodzi tu mianowicie o
wewnetrzng trudnosé wynikajacqg z braku dostatecznie silnych motywacji
do uruchomienia takiego procesu. Prawidtowos¢, o ktérej tu mowa, wyraza
sie w tym, ze rozwdj cziowieka nie jest koniecznoscig, a jedynie
mozliwoscig, z ktorej nie zawsze chcemy i potrafimy skorzysta¢. Samo zas
dazenie, aby by¢ harmonijnie rozwinietym, wymaga podjecia trudu pracy
nad soba.

Istotng wtasciwoscig rozwojowg moze byc¢ u niektérych osob silna
potrzeba tworczosci, ktora sie przejawia i charakteryzuje ich wieloraka,
wielokierunkowgq i wielce ztozong dziatalnos¢. Podjecie aktywnosci tworczej
jest uwarunkowane osobowoscig jednostki, cechami jej psychiki,
uzdolnieniami, a w wielu przypadkach talentem. Pedagog zainteresowany
jest teorig ksztattowania takiej osobowosci, ktéra mogtaby by¢ podstawg
dziatalnosci tworczej ujetej przynajmniej w trzech aspektach:
prakseologicznym, estetycznym i etycznym. Jesli tak, to warunkiem
podjecia jakiejkolwiek pracy twérczej winny byé pewne cechy
charakterologiczne i uzdolnienia etyczne jednostki, takie jak wytrwatos¢,



wewnetrzna uczciwosé, odpowiedzialnos¢, szlachetnosé, umitowanie
piekna i humanistyczny stosunek do Swiata. Nade wszystko wazny jest
jednak wynik tej pracy, produkt, dzieto, wytwor procesu tworczego, do
czego potrzeba nie tylko odpowiednich sprawnosci i umiejetnosci
technicznych oraz doswiadczenia, ale czegos$ znacznie wiecej.

Osobowos¢ tworczg winny charakteryzowac okreslone walory
emocjonalno-wolicjonalne, takie jak wrazliwos¢, ekspresyjnosé, gtebokie
zainteresowanie przedmiotem, przekonanie o sensownosci tworzonego
dzieta. Proces tworczy fqczy tworce z jego dzietem. Z pedagogicznego
punktu widzenia istotne sg wszystkie trzy wymienione skfadniki: twdrca,
proces, dzieto. Jednak najwiecej uwagi, staran i zabiegéw edukacyjnych
wymaga ksztattowanie osobowosci twérczej, bez niej bowiem wspomniany
proces nie mogtby zaistnied.

Niejako zwienczeniem proceséw rozwoju i twdrczosci jest fenomen
kreatywnosci. Siegajac do odniesien stownikowych, mozna przyja¢, ze jest
to dynamiczne zjawisko powstajace dzieki wtasciwosciom osoby, ktéra
tworzy co$ nowego (produkt, rozwigzanie, dzieto sztuki, powies¢, zart
itp.), tyle ze owa nowos¢ traktowana jest jako cennos$¢ (musi mieé
wartosc¢ lub by¢ dostosowana do potrzeb poznawczych czy sytuacji; nie
wystarczy wiec, ze jest twdrcza). Kreatywnos¢ moze byc¢ rozpatrywana w
odniesieniu do indywidualnego twércy (typ osobowosci, postawa
kreatywna, cechy procesu myslenia), do spoteczenstwa lub grupy czy tez
jakiej$ domeny. Cztowiek kreatywny to osoba wolna (niezalezna), bedaca
w ciggtym rozwoju, posiadajgca swojg tozsamosc i indywidualnosg,
przejawiajaca tworczg ekspresje. Kreatywnos¢ wymaga korzystania z
wyobrazni, wynika z posiadania ducha fantazji, marzen i aspiracji. To
wszystko mozna zdoby¢, uczestniczac w kulturze, przez kontakt z poezja,
muzyka, plastyka, filmem czy baletem. W tym kontekscie kreatywnos¢
danej osoby jest wyrazem kultury; wiecej, kultura kreuje osobe i
wzmacnia jej kreatywnos¢. W tym miejscu nie mozna jednak nie
wspomnieé o istotnej réznicy, jaka istnieje miedzy kreatywnoscig osoby a
jej autokreacjq: otdz w przypadku autokreacji osoba staje sie
intencjonalnym twdrca samej siebie.

Procesy rozwoju i tworczosci determinujg kreatywnosc¢ jednostek i catych
zbiorowosci. Do wyzwolenia kreatywnosci prowadzi droga przez
wychowanie realizowane wedle pewnej strategii, ktéra ma na celu
odpowiednie stymulowanie petnego rozwoju i tworczej aktywnosci
cztowieka. Rola wychowania w tych procesach, polegajaca na wzbudzaniu
energii twérczych i ich wiasciwym ukierunkowaniu, jawi sie jako
szczegolnie doniosta i niczym nie zastgpiona. Wychowanie to dotyczy
cztowieka zyjacego we wspodtczesnej rzeczywistosci, ktdry powinien by¢
uzdolniony, aby w réznych srodowiskach i sytuacjach spotecznych
prezentowac swojg petng osobowg godnosc¢ i tozsamosé. Stad te strategie
mozna nazwac¢ wychowaniem do kreatywnosci i autokreacji, lub po prostu:
wychowaniem kreatywnym.



Andrzej J. Sowinski

Coraz czesciej kreatywnos¢ plasuje sie na pierwszym miejscu wsrod
twdrczych postaw wspdiczesnego cztowieka. Jako proces umystowy,
pociggajacy za sobg powstawanie nowych idei, koncepcji, projektow i
skojarzen, kreatywnos¢ prowadzi do tworzenia czegos$ nowatorskiego,
polegajacego na uzyskaniu oryginalnych rozwigzan. Ksigzka Szkice do
teorii wychowania kreatywnego to kolejna nieszablonowa publikacja
Oficyny Impuls, poprzez ktérg Andrzej J. Sowinski zaprasza czytelnika do
przeanalizowania wtasnych zachowan, majacych na celu rozbudzenie w
sobie aktywnosci twérczej i — co za tym idzie — podjecie
konstruktywnych dziatan.

W dziesieciu obszernych rozdziatach autor zawart kwintesencje
omawianego problemu: przedmiotem jego dogtebnych refleksji stato sie
wychowanie oraz samowychowanie. Swymi przemysleniami objat osoby
zdrowe i niepetnosprawne, ktérych dziatania przeanalizowat w aspekcie
zycia w rodzinie, nauczania Jana Pawta II, skupiajac sie réwnoczesnie na
wartosciach transcendentnych. Wyjasnit, na czym polega wzdér monologu
kreatywnego (warunki, efekty) i dialogu pedagogicznego (rodzaje, typy).
Pochylit sie nad przeciwstawianymi obowigzkowym zachowaniami
wolnoczasowymi (wolontariat, aktywnos¢ fizyczna) oraz kompetencjami
dydaktycznymi, wychowawczymi i opiekunczymi. Wiele uwagi poswiecit
kulturze akademickiej i wymiarowi osobowej tozsamosci, jakg jest
patriotyzm. Wszystkie zagadnienia zostaty potraktowane powaznie, a
zawarte w przemysleniach oraz analizach szczegédty (doktadne wskazniki,
ilos¢ oséb badanych, grupy réwiesnicze, miejsca analiz, zakresy
zachowan) wskazujg na ogrom pracy wtozonej przez autora. Pomocg stuzg
liczne rysunki, schematy i tabele (doktadny ich spis zamieszczono na
koncu ksigzki), a takze przypisy oraz dos¢ obszerna bibliografia.
Pochodzace z innych zrodet fragmenty zapisano mniejszg czcionka.

Publikacje Oficyny Impuls cechuje nadmiar stwierdzen, ktérych znaczenie
przecietny czytelnik zmuszony bedzie odnalez¢ w stowniku. Element éw
wskazuje miedzy innymi na to, ze ksigzka Szkice do teorii wychowania
kreatywnego nalezy do literatury specjalistycznej. Nietatwy jezyk przekazu
kierowany jest do specjalistdw z dziedziny szeroko pojetego wychowania
(studenci, praktycy). Przedstawiona strategia, rozwijajaca tworczg
aktywnos¢ cztowieka, sta¢ sie moze natomiast motywem dziatania tych,
ktdrzy pragng podniesc¢ zycie ludzkie, a razem z nim i kondycje moralng
spoteczenstwa na wyzszy poziom.
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